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- Hugues Marquis (ESPE — Université de Poitiers): E  nseigner les guerres,
enseigner la guerre a I'école primaire, introductio n de la Journée
d’études.

Cette journée d'études s'’inscrit particulieremergngl la dimension
réflexive qui est au centre de la formation disgena I'Ecole supérieure du
professorat et de 'Education. Pour ce qui concéemseignement de I'Histoire
dans le master « Métiers de I'enseignement de ¢&iilon et de la formation
(MEEF), spécialité Premier degré », cette dimengigfiexive se décline en
particulier dans les séminaires de recherche apgdieet dans la préparation de
I'option histoire au Concours de recrutement dégaseurs des ecoles (CRPE).

Le projet de cette journée d'études est parti ddonmstat double : la
nécessité pour les enseignants de construire wgaesnent sur ce theme (la
guerre) et leurs difficultés a mettre en ceuvre eeteignement a I'école
primaire.

Construire un enseignement sur la guerre est unessge, car I'étude des
guerres reste assez fortement présente dans Heeseent primaire, dans la
mise en ceuvre des thémes du programme d’Histtar& guerre des Gaules »,
les croisades, la guerre de Cent Ans, les gueeaesligiion, les guerres de Louis
XIV, les guerres napoléoniennes, les deux guermsdiales du XXe siecle...
pour ne citer que les références les plus évidentesont celles du programme
d’Histoire de juin 2008 pour le cycle des approfeadment

Ces references demeurent pour I'essentiel dansuleeau programme qui sera

mis en ceuvre a la rentrée 2016

L’étude de ces guerres s’intégre le plus souvens di@s thématiques qui
amenent a questionner les guerres dans leur rappane problématique plus
large : la guerre des Gaules est une étape majdurgrocessus de la
romanisation de la Gaule ; la guerre de Cent anabesdée dans le contexte de
la naissance et du développement du royaume decd-rales guerres de
conquéte sont un élément central de I'absolutispoésiquatorzien ; les deux
guerres mondiales sont au cceur de la violencestjla €lé d’entrée de I'histoire
du XXe siecle. ...

Le choix de ces sujets d'étude et leur traitememileve d’ailleurs une
interrogation sur le renouvellement des problénuaisgscientifiques sur les
guerres et les orientations prises par les progesnmes conflits qui avaient
une place importante dans les programmes ancienduyanoins auxquels les

! « Programmes de I'école primaireBQEN,h.s. n° 3 du 19 juin 2008, p. 24-25.
2 « Programmes d'enseignement de ... Cycle 2 - CRCER - apprentissages fondamentaux; CycBC3,
spécialdu 26 novembre 2015.



manuels accordaient une place importante, ne ssrajti’'en nombre de pages,
ont aujourd’hui disparu des themes enseignés outisotes a la marge. Si I'on
excepte les deux guerres mondiales du XXe sié@st d& cas de toutes les
guerres.

Les guerres de I’Ancien régime, en particulier,tsantimes de ce désintérét.
Plusieurs générations d’éleves ont appris, par piemue la guerre de Sept ans
était une guerre mondiale, que Dupleix et Montcébaient des protagonistes
majeurs au cceur de I'affrontement des puissance®/die siecle. On pouvait
encore, dans un manuehdtivités historiques d’évede 1976 (éditions Bordas),
apprendre a travers I'exemple de la prise de Ngrautouis XIV en 1692, que
« les guerres ne se composent pas seulement déebatangées : il faut aussi
assiéger les villes fortifiees ou I'ennemi entasgeres et munitions, et
défendues par de grosses garnisons », ou apprenthavers I'étude d'une
affiche de recrutement, que I'armée royale se campmle soldats de métiers et
que « tous les moyens sont bons pour les fairgatger 3. Ainsi les guerres de
I’Ancien régime étaient-elles étudiées comme telbesactérisées aussi dans le
but de construire la notion de guerre, du moinssdanprojet pédagogique
proposé par le manuelatitivités historiques d’éveiles éditions Bordas

On peut voir aussi l'importance donnée aux gueremnciennes » dans
I'enseignement de [I'Histoire aux plus jeunes dams manuel de cours
élémentaire de 1965. Les auteurs y traitent destbirie de France, de la
Préhistoire aux années 1960, en 58 lecons, dosbidBentierement consacrées
a la guerre avec des intitulés explicites commes«wictoires de Napoléon ler »,
« la grande guerre de 1914-1918 » ou abordent ietien a travers l'action de
chefs de guerre comme Vercingétorix, Du Guesclayasd, Turenrte

Le renouvellement des problématiques scientifiqueésur de la Premiére
guerre mondiale a partir des années 1990 a mividenee I'importance que
pouvait avoir le choix des supports d’enseignemeatguerre vue d’en bas se
percoit a travers les correspondances des poihslda tranchées ; la culture de
guerre, dimension de I'implication des sociétéssdi@anguerre totale peut étre
mise en évidence a travers toute une productioaractere de propagande qui
passe par des supports aussi divers que des padedes, des affiches, des
magazines illustrés ou encore des périodiques péitages qui offrent aux
instituteurs de cette époque des activités quegatment cette mobilisation des
esprits pour la guerre (exercice de mathématigliese ou rédaction). L’étude

%S. BéguéR. Ciais, M. Meuleau,a France et les Francais autrefois, CM, activibéstoriques d’évejlBordas,
1976, pp. 126-127.

* Chapitre « La Guerre et la Paixlbid., p. 120 & 129.

®H. Grimal, L. MoreauHistoire de France, Cours élémentaifeernand Nathan, 1965.

® Notamment LeManuel général de l'instruction primaire, journatbdomadaire..et le Journal des
instituteurs.



des monuments aux morts rend compte a la fois gmlkence de masse (bilan
humain de la guerre) et de ce gu’a représentédagyour les contemporains.
On touche ici la dimension mémorielle de la questio

Dans le champ de I'enseignement de I'Histoire h@ntatique des guerres est
devenue progressivement spécifique, en particdeeuis que la problématique
de la Mémoire est venue se greffer sur cet objehsEignement. Celle-ci est
déja présente sans la nommer dans I'école de Beleg, si I'on considere la
place des guerres de la Révolution dans le préjuhiicain, ou le contexte
revanchard de la mise en place de cette école &@r® et 1914. La
problématique de la Mémoire est plus clairemennidée dans les instructions
depuis les années 1990 : mémoire des deux gueroesliaes, devoir de
mémoire, journée commémoratives et implication’ééucation nationale dans
la commémoration des guerres...

Le theme proposé pour cette journée d’études ogerra la fois la
conception des programmes dans sa dimension kségrirelevant ainsi du
champ de l'histoire de I'enseignement, et les guees d’enseignement et de
mise en ceuvre des programmes aujourd’hui, quitsechent a la didactique de
I'Histoire.

Cette derniére question met en avant aussi undfisgéale I'enseignement des
guerres aux enfants, du fait de la violence qustyassociée. La guerre comme
objet d’enseignement pose probléme par les notibosdées et par les supports
d’enseignement utilisés (supports documentairesr p@nseignement de
I'Histoire).

Comment aborder la mort violente, la mort de malssegprésentation de cette
mort violente et massive, sans heurter la sertgbdes éléves ? Comment
conjuguer la nécessité de montrer la guerre pouastagire la notion de guerre
(et dans ce cas le recours a des images de guessedu animées apparait
comme un incontournable pédagogique) et la prisecampte de I'age des
éléves, de leur culture visuelleComment déterminer les images de guerre que
I’'on peut montrer ou ne pas montrer ?

Pour élargir le questionnement, on peut s’interogear I'existence de
démarches didactiques spécifiques a I'enseignedenguerres, en fonction des
problématiques abordées et par rapport au niveseigre. On retrouve, dans la
réflexion sur les démarches didactiques un cemaimbre de questions plus
générales qui touchent a la nature des documentdeur nécessaire
contextualisation et a leur intérét pédagogiquensiiquel peut-étre lintérét
d'un atelier pédagogique aux archives départementabur travailler sur les
affiches d’appel a 'emprunt publiées entre 1914 %18 ? Comment exploiter
un reportage d’actualité cinématographique prodoils I'occupation ? Que
peut apporter la visite d'un musée qui expose dtémneh de guerre ? Plus
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généralement quelles ressources locales peut-daitexgoour travailler sur les
conflits contemporains ou antérieufs ?

On peut s’interroger aussi sur les approches corasjwu les différences avec
'enseignement des guerres en college et en lyipéas quelle mesure les
outils, les supports, qui sont généralement les eségue ceux utilisés par les
professeurs de collége et de lycée, sont-ils adapl&nseignement primaire ?
Quelle place peuvent occuper des supports spéeffiqga I'enseignement
primaire comme la littérature de jeunesse dansplesiques pédagogiques,
depuis I'étude contextualisée d’'un album com®téo’, & un projet d’écriture
d’'un récit historigue mettant en scéene un persomragans le contexte de la
guerre ? On envisagera aussi les articulations desc autres champs
disciplinaires : la littérature qui vient d’étrecguée ; I'histoire des arts avec la
place réservées dans les entrées programme aitéatcine militaire, qui nous
ramene vers la période médiévale avec les chatleatsx mais aussi vers les
guerres de Louis XIV avec les villes fortifiees pdauban ; les Sciences,
mobilisées notamment sur la question des armessatndnitions.

Le theme de la journée d’études est volontairenhiemté au premier
degré, jusqu’ici relativement a I'écart dans I'apgre de la question, d’ailleurs
souvent restreinte aux conflits contemporains demgrogrammes de collége et
de lycée. Il a fait I'objet d’un appel a communioatet a permis d’établir un
programme de cinq communications diverses dansalgonoche (par les outils,
par les pratiques, par les programmes, par les émmgees...). Ces
communications sont centrées, centenaire oblige, IsuPremiére Guerre
Mondiale, mais permettent néanmoins, a traversaseegemplaire, de réfléchir
sur la plupart des questions soulevées dans ogétbeliiction. La réflexion ouvre
des perspectives de recherche sur I'évolution deldee des guerres dans les
programmes scolaires depuis la fin du XIXe siédalace que leur accorde les
pédagogues, a commencer par les instituteurs. B\aikrsur les rapports
d’'inspection est a cet égard trés intéressant.uestipn des outils pédagogiques
a la disposition des enseignants nous raméne entifccation et l'utilisation
dans la classe des images de guerre.

L'auteur :

Hugues Marquis, docteur en Histoire, professeur agrégé a I'ESBversité
de Poitiers), chercheur associé au CRIHAM (Centre Recherches
Interdisciplinaire en Histoire, Art et Musicologie EA 4270), a été aussi
pendant dix ans en charge du service éducatif deeblde la Résistance et de la

" Cette question a fait I'objet d’un stage de foiioratcontinue des enseignants dans I'académie dieRoi
articulé autour des ressources locales pour ereseligiSeconde guerre mondiale en college et e Jyagtulé :
« des ressources, des lieux, des hommes » (Angeujanvier 2006).

® Tomi UngererOtto, autobiographie d’un ours en pelugh&école des loisirs, 1999.



Déportation d’Angouléme. Ses travaux de recherartept sur les sociétés en
guerre aux périodes moderne et contemporaine plitdié récemment sur ce
sujet :

- « Un aspect de I'implication de I'Ecole dans far@de guerre: I'hommage aux
"maitres morts pour la France" dans l'académieaitiers (1914-1930) », dans
Annales de Bretagne et des Pays de I'Quaist 2015, n°2, p. 119 a 137.

- « La guerre du magazine Match (1939-1940) », dansrres mondiales et
conflits contemporains® 254, 2014/2, p. 109 a 125.

- « Aux origines d'une culture de la pénurie, lersuen France pendant la
Grande guerre» dah® sucre, entre tentations et réglementatjdastes réunis
par Ludovic Laloux, Gersende Piernas, Pascal Rag@lément Wisniewski,
Archives nationales du monde du travail, Roubadd,& p. 91 a 115.

- Les agents de I'ennemi. Les espions a la sold&Adgleterre dans une France
en RévolutionParis, Vendémiaire, 2014, 352 pages.



- Charles Heimberg et Alexia Panagiotounakos (Unive  rsité de Genéve):
Guerres et violences, pourgquoi et comment enseigner leur histoire a de
jeunes éléves ?

Résumé de la communication :

La thématique des guerres et de leur atrocité giffidilement étre écartée d’'un
enseignement et apprentissage de I'histoire ayant finalité de rendre plus
compréhensible le monde d’hier comme celui d’ajéwi. Toutefois, la
guestion se pose de savoir dans quelle mesure egueles maniéres cette
thématique peut étre présentée aux enfants legeuinss, dés I'école primaire.
Bien sdr, les enfants du XXle siécle sont soungs tbt, par divers canaux
d’'information, a un flux d’images et d’'informatiomarfois crues et dures. En
méme temps, l'institution scolaire n’échappe pasr@utant a la responsabilité
de déterminer ce qui est adapté a I'age des élevas)si ce qui peut ou ne peut
pas leur étre imposé dans le contexte de la cl#gsatons aussi que ce sont
parfois les enseignants eux-mémes qui, au coutsudecarriére, en viennent a
s’interroger sur cette question, et en particidigrla pertinence de transmettre a
de jeunes enfants les réalités les plus terrikdemande tel qu’il a été et tel qu’il
est.

La confrontation a ces dilemmes rend nécessaire n@flexion sur les
informations et les modalités d’apprentissage déet aux éleves du primaire
en eévitant le double et contradictoire écueil dlensie-occultation et de
l'insistance morbide pour que les enfants sachgmirétendument, pour que «
cela ne se reproduise plus ». Elle impligue ausseddemander pourquoi il est
pertinent d’aborder ces questions avec de jeurfastsn

Cette communication se fonde sur des expériencésm@tion d’enseignants et
guelques entretiens avec des enseignants du peimautour de deux
thématiques, I'une assurément tres présente, daans doute beaucoup moins
abordée. La commémoration de la bataille de I'iEsstade décembre 1602 (une
tentative d’invasion de Genéve par le duc de Savoomfond allegrement
I'histoire et la tradition folklorique, quitte a asuer de fait la réalité de la
violence dont il est question par exemple danschlemts traditionnels qui la
caractérisent. La Grande Guerre est apparemmentailoe quand elle est
évoquée depuis le territoire genevois. Mais les unmnts aux morts des
communes limitrophes permettent de nuancer cqgitésentation.

Les auteurs :



Charles Heimberg Professeur ordinaire, Sciences de I'‘éducatiorE[5Set
Institut universitaire de Formation des enseignaitité~E). Didactique de
I'histoire et de la citoyenneté. Docteur és lett(bsstoire générale) de
I'Université de Genéve. Rédacteur de la revue/¢ataaecherches I'école de
Clio. Histoire et didactique de I'histoireMembre de la rédaction Eh jeu
Histoire et mémoires vivantesevue de la Fondation pour la Mémoire de la
Déportation. Membre du CRID 14-18. Ses travauxgmirnotamment sur les
apprentissages scolaires en histoire, les enjeuxdalaoires, la muséohistoire,
I'histoire de I'’éducation, I'histoire sociale. Degnes publications :

- Heimberg, C., Rousseau, F. & Thanassekos, Y.gR@dir.). Témoins et
témoignages. Figures et objets dans ['histoire diX® Xsiécle Paris:
L'Harmattan.

- Heimberg, C. (2015). L’intelligibilité du passéne finalité d’apprentissage et
des recherches qui la questionnént.école de Clio. Histoire et didactique de
I'histoire. https://ecoleclio.hypotheses.org/

- De Cock, L.& Heimberg C. (2015). Fausses nouvelles et bobatdsthéme
pour I'histoire scolaireEn jeu. Histoire et mémoires vivant&aris : Fondation
pour la Mémoire de la Déportation, pp. 109-117.

Alexia Panagiotounakos Assistante — Doctorante. Equipe Didactique de
I'histoire et de la citoyenneté (EDHICE). Sa recher doctorale, intitulée
Apprentissage de I'histoire et construction(s) iw@me(s). Comment mettre a
distance les assignations d’appartenance par leisbide [I'histoire des
migrations 7 porte sur I'analyse d’interactions en classa&trroge le lien entre
construction d’'une posture énonciative et 'appssaige des modes de pensée
historiens. Elle a notamment publié :

- Fink, N. & Panagiotounakos, A. (2016). Enseigitastoire a I'école primaire
genevoise. Etude de cas dans le contexte de timttoon d’'un nouveau plan
d’études romand. In M.-A. Ethier & E. Mottet (EdDidactiques de I'histoire,
de la géographie et de I'éducation a la citoyenn&®écherches et pratiques.
Bruxelles : De Boeck.

- Panagiotounakos, A. (2015). Enseigner [l'histotte I'immigration pour
guestionner les appartenances identitaiksl’école de Clio. Histoire et
didactique de I'histoireRécupérélehttps://ecoleclio.hypotheses.org/

- Heimberg, Ch., Fink, N., Opériol, V., Panagiotakos, A. & de Sousa, M.
(2013). L’intelligibilité du passeé face a la tyramrde la doxa: un probleme
majeur pour 'histoire a I'école. In J.-L. Dorid¥, Leutenegger & B. Schneuwly
(Ed.), Didactique en construction, constructions des didaes (pp. 147-162).
Bruxelles : De BoeckRaisons éducativesl®17/2013).




Jérébme Bocquet (ESPE Val de Loire — Université d'Or  |éans): La violence
de guerre, une clé pour comprendre I'histoire des s ociétés au cycle3?

Texte de la communication :

« La violence de guerre, une clé pour comprendre Histoire des sociétés
humaines au cycle 3 »

Jérdome Bocquet (ESPE Centre Val de Loire)

Membre de I'équipe EMAM (Equipe Monde Arabe et Médianée) - UMR
7324 CITERES (CNRS / Université Francois Rabelais).

Partant de la notion de violence prise dans le rarome d’histoire de
'enseignement primaire, nous privilégierons uneraphe épistémologique et
didactique largement pluridisciplinaire. Au-dela udée mise a jour
historiographique sur les renouveaux de « I'histdvataille », nous replacerons
la notion dans la perspective du temps long ersauant dans le programme
d’histoire du cycle de consolidation (cycle 3). Lbagstoriens s’intéressent
pourtant en fin de compte assez peu aux enjeusedseignement de I'histoire
au Primaire. Avec la nouvelle articulation entres leycles3 et 4, les
programmes nouvellement en vigueur maintiennergroggnt au CM2 I'histoire
contemporaine proche avec les «deux guerres nmeadau XXe siecle »
(intitulé des programmes 2016). Cette contribugorend également proposer
une réflexion sur la comparaison en histoire, sEssipilités et ses limites. Le
concept de violence de guerre permet de réfléchrusages du vocabulaire en
histoire au cycle 3 et de mettre en perspective dérentes narrations
concernant la guerre. Nous n’interrogerons pas @miére exhaustive les
programmes scolaires des vingt derniéres annéeimsnemcore les manuels
scolaires, mais nous tenterons de penser la vieleamme un objet d’histoire
enseigné a I'école pour interroger une des enttésprogrammes d’histoire sur
toutes les années du cycle (anciennement des appis$§ements). Le choix de
décrire cet enseignement a partir des manuels, eohaxplique Julie Saada
dans I'ouvrage qu'elle a dirigé sur « Enseignepdssé violent% plutét qu'a
partir des pratiques des professeurs, parfois givdes, tient a ce que les
manuels concernent cet enseignement primaire fpatafla plus grande partie
d'une génération d’éleves concernée par le soctenum. Par ailleurs, les
manuels du Primaire, plus encore que ceux du Sagendont généralement le
lieu, plus ou moins explicite, de transmission @'umstoire sinon autorisée, du
moins validée par I'Etat. Conformes aux programreeslaires, ces manuels

° (Julie) SaadaEnseigner le passé violent. Conflit, aprés-cordtitjustice a I'école Arras, Artois PU, 2014,
p. 11-12.
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indiquent un récit de la guerre et de la violenge bEtat, attaché a encadrer au
Primaire la production et la transmission d’'un sakistorigue commun, entend
promouvoir dans notre société. Croiser les programdihistoire avec ceux de
I'enseignement morale et civiqgue ouvre enfin urfeexén sur I'enseignement
d’'une éthique, comme celui, éventuel, d’'une morddela guerre, discussion
gu’initiait il y a déja longtemps Denis Crouzet axsesguerriers de DieuCela
ne manque pas dinterroger la question de la &iddns I'enseignement de
I'histoire pour I'étude du Moyen-Age et des Tempsdarnes comme celle de
I'époque plus contemporaine, parfois en résonanvee dactualité. Pour des
éleves confrontés a la résurgence de la guerres éh diolence, la question
soulévera celle de la déontologie méme du métidegtimites posées par I'age
des enfants scolarisés au Primaire quand les élievesllége, en classe dea
cycle 4, par exemple devant I'enseignement de leahporteront un autre
regard sur la violence et la guerre.

L’histoire des Gaulois et la maniere dont a étéemti son enseignement
offrent un exemple édifiant pour penser cet enssiggnt en interrogeant la
guerre et ses perceptions dans les programmeseti@a manuels comme une
clé offerte aux éléves pour comprendre I'histoies lommes du temps. Parfois
encore aujourd’hui, les manuels offrent ainsi unage du guerrier gaulois qui
participe du mythe d’'une histoire de France télgioloe et d’'un enseignement
de I'histoire de «la France avant la France » (paprendre les avant-
programmes du cycle 3 d’avril 2015). Ainsi, de lssa a aujourd’hui dans
'image de « nos ancétres les Gaulois » véhicukies de tableau de Lionel
Royer comme par « une connaissance par tracesr»apouwer la guerre et la
violence de la société celte, la construction duaw national chére a Suzanne
Citron demeurerait opératoire.

Image n°1

Gilles Baillat etalii, Histoire, cycle 3, Nathan, 1997, p. 38

Sophie Le Callenec, dirHistoire-Géographie CE2, coll. Magellan, Hatier,
2009, p. 55.

Proposée dans une majorité des manuels aujourddnugprésentation de
Vercingétorix jetant ses armes aux pieds de Césane dont I'anachronisme
est déconstruit dans certains de ces manuels, delguerrier gaulois, bon,
sauvage et vaincu, élaboré au XlXe siecle, est hi@rstration du « premier
épisode fondateur de notre saga nationHle Sette image du « général
Vercingétorix » percu par le Petit Lavisse commehé&Fos « mort pour la
patrie » et toute une littérature panégyrique délléa République commé.e
Tour de la Francepar Bruno (1877) dispense un récit autant histerique

9 Dossier pédagogique enseignants. Le mythe des igaetode Vercingétorix, cycle 3, collége et lycée
MuséoParc Alesia, 2011, p. 18.
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civigue que scande ces héros qui ont fait la Frahd@me démontée, la
reproduction de ce tableau dans la plupart des elmepuis vingt ans que ce
soit en vue de comprendre «l'entrée de notretoaei dans "I'Histoire™ »
(programmes de 2002) ou de réflechir a ce qu’il wavant la France »
(programmes de 2016) semble perpétuer, malgré Vegtissements d’'une
histoire critique (« pas une suite de récits mélewei et imaginaires » 2002), les
mémes obsessions.

On s’interrogera donc les programmes et les mamuabs seulement pour
infirmer ou non cette impression mais également afe comprendre les
finalités de cet enseignement et penser l'articataties notions de guerre et de

violence a I'école.

|. Ecrire une histoire de la violence

Il n’est sans doute plus besoin aujourd’hui d’indger la légitimité de la
notion de violence comme objet d’histoire. Sans ifs@v les critéres
d’historicité chers a Francois Hartog et insistduspque de raison sur
'hégémonie du régime du présentisme, on peut préger I'enseignement
dispensé au cycle 3 comme l'opportunité de dédelerjalons de l'histoire
nationale, « base d’'une culture commune » (progreende 2008). Interroger
ainsi le passé pour comprendre la violence aujbuidilors que I'usage du mot
n'a sans doute jamais été aussi prégnant. Prédcmupide plus en plus vive
dans nos pays européens, la violence, comme ['@gribine Follain dans
'ouvrage qu'il a codirigé sur les discours, lesgaptions et les pratiques de la
violence, semble remettre en cause la cohérenceodesociétés. Mettre en
perspective I'histoire de la violence et celle dguistice offrirait de réfléchir au
traitement de la violence dans nos sociétés aufmirdA I'aune de I'histoire
culturelle des représentations, interroger le pgssénettrait de définir la
violence autant que les violences, d'analyser leorfadont les sociétés
appréhendent 'émergence de nouvelles violencesneonelle de la notion de
victime. Penser donc le traitement judiciaire deitdence depuis le Moyen-Age
pour interpréter «la violence du XXe siecle » ais dguerres mondiales
(programmes de 2008). L’introduction de I'ouvrageus rappelle combien la
notion est désormais historicisée. En témoignenhéembreux concepts, pour ne
citer que deux exemples, ceux de révolution féodatke brutalisation, dont non
seulement les historiens se sont emparés maisnégatie’enseignement de
I'histoire a I'école. On se gardera évidemmentide de maniére exclusive la
violence a la guerre, les travaux notamment deséawistes ont souligné il y a
déja longtemps que « l'injuste violence » dépadsast largement le cadre de la
violence exercée par les chevaliers et les seignéarviolence brute due a la
guerre n’en renvoie pas moins pour d'autres hishsria une pratigue codée
reconnue par la société féodale. Pensons aux wast@ula Toscane au Xlle
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siecle cités par Bruno Lemesle. La question icilaleiolence légitime dont
'Etat peut se prévaloir déborde de beaucoup cemntehrs de [I'histoire
médiévale alors qu’en histoire contemporaine, ex@nt les auteurs, le sujet est
particuliéerement prolixe, la construction sociake ld violence étant devenue
pour eux « un angle privilégié d’observation derladernité . La trés riche
historiographie sur la violence de guerre soulig@rfoisonnement des débats
montre ainsi I'étendue du champ.

On réfléchira a la fois a la guerre comme violeeicaux différentes modalités
de violences que les guerres ont engendrées. Panslvrage sur la violence
de guerre, Stéphane Audoin-Rouzeau, Annette BeekeChristian Ingrao
pensent ici d’abord aux guerres du XXe siécle,t&edire, écrivent-ils, aux
« violences anticipées », telles les constructiveda figure de I'ennemi, les
violences infligées, subies ou observées, les mMae remémorées ou refoulées.
Dans une perspective longue, cette histoire stk aux acteurs —les
combattants, les bourreaux comme les civils -, hemx —les champs de
bataille, les camps, la ville), aux liens enfinrentiolence de guerre et violence
politique™. Alors que d’aucuns jugent le mot trop polysémiqeir que la
« violence » puisse étre un réel objeet que, par ailleurs, les sociologues se
sont montrés les premiers empressés a la défsihiktoriens inviteraient ainsi
a repenser la violence. Les historiens sont doren@sa proposer une réflexion
sur son illégitimité comme sur le contrdle étatiqles la violence, « postulat,
écrit Stephen White, lui-méme médiéviste, contdstal idéologique . La
représentation de la violence n’étant pas un amigr®, les historiens vont avoir
a expliquer, sinon a mesurer, les perceptions @llas et sociales de la
violence. Ces interrogations historiennes renvo@m questions théoriques
lites au débat public sur l'identification commelentes d’'un certain nombre
de pratiques, alors que la guerre entraineraitroniltage des frontieres entre
violences légitimes et illégitimes, expression,pelfe Bruno Lemesle, plus ou
moins libre, d’'une culture de guerre. Aussi la emale serait-elle, écrit encore
Stephen White, « fréquemment réifiée et mythifiee »

Une clé pour enseigner I'histoire

L'analyse des programmes depuis 2002 (2002, 20082,22016) permet
d’entrevoir la place attribuée a la guerre et avialence. Elle montre
I'occurrence de la notion dans les programmes jesR016, méme si le chiffre

* (Antoine) Follain, (Bruno) Lemesle, (Michel) Nassi(Pascale) Quincy-Lefebvriea violence et le judiciaire
du Moyen Age a nos jours - Discours, perceptiorstigues Rennes, PUR, 2008, p. 9-28.
12 (Stéphane) Audoin-Rouzeau, (Annette) Becker, @an) Ingrao, dir.La violence de guerre 1914-1945
Bruxelles, Complexe, 2002, 348p
13 (Francoise) HéritieDe la violenceParis, Odile Jacob, 1996, 400p.
14 (Stephen) White, « Repenser la violence : de 2DA®00 »Médiévales « L’An mil en 2000 », 37, 1999,
p. 99-100.
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observé pour 2012 laisse songeur (chiffre obsereér da totalité des
programmes du cycle 3).

Image
n°2

La guerre dans
les programmes ’

20 — —

du cycle 3 :

2016

s | 1995 2002 2008

1 2 3 4 5

Occurrence de la notion
de « guerre » dans les
programmes scolaires du
cycle 3 de 1995 a 2016

Comme le rappelle Laurence de Cock, quel élevepasaentendu parler de la
guerre ? Il n"'empéche, le dégonflement des progrsnanconduit & en minorer
'enseignement, des guerres ont disparu, a la tr@&wénementielle tres
largement rognée, on a retenu une dimension sentesychronique et
comparatiste. Conduite a Lyon par lInstitut fraiscd’éducation (IFE-ENS),
ainsi une enquéte menée sur 6000 récits d’histmateonale récoltés auprés
d’éleves de tous les cycles a bien révélé pres8@6 déccurrences de la notion
« guerre », mais également une lecture de « I'epée combattante », autour
essentiellement de la Premiere et de la Deuxienaré&unondiale, exempte du
combat®,

Aussi réflechira-t-on a la place laissée a I'évéaeinans I'enseignement de
I'histoire au cycle 3. Traiter de la guerre, rapp&llaude Gauvard, ne consiste
plus, plus seulement j'ajouterais, a décrire mgugement les événements d’'une
histoire-bataille construisant le récit scolairaird’roman national autour de
quelques dates. Dates présentées comme des temipsdéo cette histoire
nationale, Alésia, Bouvines ou Verdun. Réfléchircamtraire au « phénomeéne
guerre » conduit a inscrire I'objet dans le tensgl Les renouvellements de

5 (Laurence) de Cock, (Charles) Hemberg, (Sébastiemjoux, « Enseigner les guerres », octobre 2013,
aggiornamento.org.
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I'histoire militaire offrent ainsi de renouveler sleapproches, d’initier une
histoire des acteurs dans une perspective plusapalogique, d’ouvrir le
champ a d’autres types de guerres. La relectumeci#gas événements offre de
penser les rapports de la société a la guerresaline en quelque sorte cette
histoire dans celle de la violeriéel'image dans les manuels des massacres de
la Saint-Barthélemy, comme de la violence religiewans les guerres de
religion au XVle siécle, offre de voir combien laistoriens ont aussi élargi leur
réflexion au-dela des seuls grands conflits, ontamsi mettre en exergue
'importance des guerres civiles, « aspect, éodjdurs Claude Gauvard, d’un
déchirement particulier, depuis longtemps chanté lgg poétes comme
indicible ». Passer d’'une histoire événementialidle des guerres de religion
évoquée dans la page du manuel Nathan en 198% histoire qui cherche a
placer 'événement dans le temps long et a dépiésame des superstructures
du temps court (Fernand Braudel). On renverraugiteavaux de Denis Crouzet
sur les mécanismes a l'ceuvre pour exercer et négitide telles pratiques
violentes. Cet événement présenté aux éleves adéfreefléchir a I'articulation
entre la violence et le fait religieux pensé phistorien comme la matrice de la
guerre, celui-ci allant jusqu’a invoquer une cudtueligieuse qui structure les
violences. L’historien voit dans la combinaisonruangoisse eschatologique et
de la révolution technologique de I'imprimerie, pda XVle siécle comme
aujourd’hui avec Daech et internet, I'origine des @perres de religion qui
mettent en scene I'horreur de massacres commedeelai Saint-Barthélemy en
1572 montré dans les manuéls

Image n°3

Marc Vincent et aliiHistoire. La France au fil du tempslathan, CM1, 1985,
p. 103.

Emilie Francois ealii, Les temps modernes. Histqi®ycle 3, Hatier, coll. Les
petits Magellan, 2014, p. 17.

On comprend que le récit et l'interprétation de geerres de religion a
évolué. Aussi, dans son nouvel ouvrage écrit agan-Marie Le Gall, Denis
Crouzet tend a donner des clés d’interprétatioriadeiolence religieuse qui
renvoient ainsi aux programmes de 2012 sues querelles religieuses qui
déchirent le royaume de France », proposition dgrpssion pour le CM1. A
I'école, le fait religieux est donc a appréhendemme fait culturel, donc
idéologique et anthropologique. Sinon, écrit De@iuzet, défendant une
histoire sociale et historienne des pratiques ielgps, « inutile d’en faire un
objet de pédagogie ». Si enseigner le fait religiquour une histoire de la

16 (Claude) Gauvard, « Avant-proposRevue historiques69, janvier 2014, p. 3-4.
7 (Denis) CrouzetGuerriers de Dieu, la violence au temps des trosiblie religion Paris, Champ Vallon, 2005,
1° éd. 1990. Voir entretien dahe Monde « Gagner son salut en exterminant les hérétigu28 mars 2015.
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romanisation, des croisades, du royaume de Frdrtheréle de I'Eglise comme
des grandes découvertes et la constitution designeoloniaux (pour évoquer
des points forts du programme), n’est évidemmestupe invitation a s’inscrire
dans le religieux, cet enseignement de l'histaedle de la violence et du fait
religieux, des « violences telles que les croisabssguerres de religion et le
régicide » (B.O. du 15 novembre 2015), participelaenise en ceuvre de la
critiqgue historique et de I'élaboration d’'une histonon téléologique, quelle
gu’elle soit d’ailleurs. Enseigner donc aux élel@sviolence des guerres de
religion du XVle siecle, de I'entrée des croisékausalem, des persécutions de
I'Inquisition espagnole comme celles des dragonmadeec la monarchie
absolue de Louis XIV en guerre contre les protéstaoncourrait donc a
comprendre l'histoire de nos sociétés, sans aken-ptre jusqu’a défendre,
comme Denis Crouzet, que « dire l'histoire du malitpdétourner du malheur
ceux qui pourraient subir la fascination d’une ardtde guerre sacré&»

Image n°4
Catherine Calille adlii, Histoire-GéographieMagnard, cycle 3, 2014, p. 53
Gilles Baillat etalii, Histoire, cycle 3, Nathan, 1997, p. 124.

Une histoire de la violence

Faire et dispenser une histoire de la violenceamsiste donc plus seulement
a retracete déroulement des conflits, a en comprendre kessefur les sociétés,
mais bien a embrasser la société dans le temps dongnvisageant « un
continuum chronologique ». L'exemple de la batadle Bouvines dessiné
depuis Lavisse comme un des temps fort de I'histamtionale est éclairant.
Depuis le parti-pris historiographique de Georgasbhy et de la nouvelle
histoire, le traitement de la bataille n'est plus méme. Reéintroduisant
I'événement dans la pratique historienne, il aaeplla bataille dans le temps
long™. Si Suzanne Citron peut démonter I'élaboratiomdiiscours qui associe
la guerre et la construction de la nation quandutdes regrettent encore
récemment la disparition des programmes scolaiess«dgrandes batailles qui
ont fait la France » et d’une histoire, oubliéee#te grande histoire doublement
millénaire », écrit Dimitri Casali, celle des granidéros, de Charlemagne a De
Gaulle, la bataille de Bouvines, encore vue commenbyen de mettre en
évidence pour les éleves de CML1 laffirmation duuymmr royal « par les
guerres », demeure le lieu de mémoire d’'une cortsru capétienne de la

18 (Denis) Crouzet, (Jean-Marie) Le Gall) péril des guerres de religipRaris, PUF, 2015, p. 74-86.
19 (Georges) Dubyl,e dimanche de BouvineRaris, Gallimard, 1973.
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natiorf’. En enseignant le «temps des rois » et «unrés thrétien » au
nouveau cycle 3, il s’agit bien de construire lgwremiers grands reperes » de
I'histoire de France pour « comprendre, et jelailes objectifs des programmes
d’histoire définis dans le B.O. du 26 novembre 2@t le monde d'aujourd'hui
et la société contemporaine sont les héritierodgd processus, de ruptures, de
choix effectués par les femmes et les hommes dsepasComme le montre cet
exemple de pratiques pédagogiques proposé a lioocds 800 anniversaire en
2014 dans cette CM1 d’'une école de Lille, en vue de atire sur le terrain,
« la bataille de Bouvines, petite commune de nodgron, pour comprendre
'impact de la victoire sur le renforcement du pouvroyal », séquence
concluant sur « I'age d’or capétieft.»

La guerre est enseignée comme un élément d’urarkisulturelle et sociale
d’'une société féodale période décisive dans notre passé national >y (@tar
les programmes de 2002), et non plus la focaleadhistoire événementielle,
politique et militaire « vue d’en haut ». Mais, @a@ue I'école des Annales avait
échoué avec Fernand Braudel et sa grammaire déisations a imposer dans
les programmes scolaires une lecture de [I'enseignende [lhistoire
essentiellement sociologique et anthropologiquejuéiu contraire, notamment
depuis les travaux de Claude Gauvard, la violestel@venue I'un des moteurs
essentiels du renouvellement d’une histoire palgigu Moyen-Agg, le primat
aujourd’hui dans les programmes d’une histoiretiople et culturelle impose
les grilles d’'une nouvelle histoire-bataille plustéressée a comprendre «le
temps des rois » et la société de leur temps éers de la violence du guerrier
viking comme de la trame de la conquéte normaradpgnser la bataille dans le
temps long (comme Georges Duby qui s’efforce des@eta mémoire de la
bataille).

La bataille de Verdun

Changeons encore la focale et de champ d’horizen am autre exemple de
bataille, autre monument d’'une histoire nationaleeggnée a I'école, qu'une
historiographie récente a contribué a revisitere@la bataille de Verdun, on
pourrait de prime abord se demander s’il y a engoedque chose a écrire sur
une bataille dont les historiens, la mémoire ctilecautant que les autorités
politiques se sont emparés avant méme la fin d&rdaniere Guerre mondiale.
Le récit de la bataille offre pourtant une réflexisur la société francaise qui
reflete les renouvellements historiographiquespettémologiques, la réflexion

20 (Dimitri) Casali, « France, ton histoire fout lansp ! », entretien avec Marc Fourye Point 20 septembre
2014, [en ligne], _http://www.lepoint.fr/culture/ditn-casali-france-ton-histoire-fout-le-camp-20-@914-
1864944 3.php

2 (Elise) Quidé, Sophie Dubois, EMF a I'école SopBiermain, La bataille de Bouvines, Groupe interrdeg
narration de recherche.

22 (Laure) Verdon, « Violence, norme et régulatiotial® au Moyen-Age. Essai de bilan historiographjqu
Rives méditerranéennet0, 2011, [en ligne].

16



sur les enjeux de mémoire, la « commémorite » corfimesurnommeé J.-P.
Rioux. Le livre d’Antoine Prost et Gerd Krumeichyigenvoie a une approche
historienne un peu similaire déja ancienne, celle mdythe de croisade
d’Alphonse Dupront, interroge ainsi I'histoire deplus célebre des batailles en
croisant les deux points de vue et surtout en dsngeant le mythe appelé a
devenir le symbole méme de la Grande Gé&ri2ans une guerre dénuée de
batailles que proposeraient les programmes, LaardacCock voit méme dans
Verdun la bataille « fétichisée comme idéal-type »

Image n°5

André Bendjebbar, dirHistoire-Géographie-Science€M2, Istra, 2004, p. 46.
Sophie Le Callennec, dirHistoire-Géographie CM2, coll. Magellan, Hatier,
2011, p. 66.

Impliguant deux maniéres de lire la guerre, cexdeges de manuel qui
racontent les poilus autant que la bataille auamisfde CM2 ne montrent pas la
méme représentatiode la violence, l'une semblant méme eévacuer toute
violence de la guerre des tranchées quand l'autseste sur I'horreur des
combats et de la condition des combattants. Orrangige I'enseignement de la
bataille, ses orientations historiographiques, pédmues et civiques, a été
essentiellement abordé sous le prisme du Secondairene si le Primaire
demeurait un angle mort de I'enseignement de Bivist Réfléchissant a la place
de Verdun et a son évolution depuis 1976 dans ksueis scolaires, Hubert
Tison mettait déja en évidence, sans évoquer |lendthe, le recul des
stéréotypes, déja en voie, écrit-il, de dispariagac le manuel Malet-lsaac dans
les années trente, comme la part du temps préskntgeestion essentielle de la
construction d’« un lieu de mémoire national poes Eléves » au détriment
d’autres temps forts de la Grande Guerre commemang, « un peu la bataille
oubliée » des manuéts

La maniere dont Verdun est traité au cycle 3 peranesi de comprendre
I’évolution d’'un objet d’histoire. Aussi I'histoirbataille, I'histoire de la Grande
Guerre, celle des guerres du XXe siécle enseigné@ydce 3, apparait-elle bien
comme un champ de bataille pour les histofferdetrouver la guerrecrivait
en 2000 Stéphane Audoin-Rouzeau, c’est bien dabatkille, mais revisitée,
que I'éleve de CM2, un peu comme l'historien, vatgoun regard nouveau sur

3 (Antoine) Prost, (Gerd) Krumeickerdun Paris, Tallandier, 2015, 320p.

24 (Laurence) de Cock, « Enseigner les guerre»¢t

%5 (Hubert) Tison, « Verdun dans I'enseignement eisdas manuels scolairesGuerres mondiales et conflits
contemporains3/2009, 235, p. 87-100.

%6 (Jérdme) BocquetDe I'utilité de Ihistoire militaire. Ecrire Ihisbire, un projet entre idéologie et
subjectivité ? Paris, Mémoire de synthése en vue d'obtenir iliiation & diriger des recherches, 2014, n.p.,
p. 36.
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la guerre. Jean-Yves Naour expliquait déja darnarticle un peu ancien, dalas
vie des idéeen 2008, combien cette histoire révolutionnée ljpauption de
I'histoire culturelle, bousculée par les logiquedmorielles victimisante était le
lieu d’'une interprétation différente de I'Histoirdu-dela, expliquait-il, des
querelles d’egos et de territoires propres au milimiversitaire, la Grande
Guerre a suscité un foisonnement intellectuel etceptuel’. Tirées d'un
manuel comme d’un album de jeunesse, les imagesrenbnci la multiplicité
des approches historiographiques. Au consentem@&mpaserait donc la
contrainte. Emanant souvent de choix des auteassdocuments destinés aux
éleves mettent en scene les débats parfois violente historiens, mais
également les témoins et les chantres de la patratgation, qui tendent a
vouloir établir une vérité historique. Ici, d’aboagtec I'image du consentement
patriotique a l'origine du processus de mobiligaticelle d’'une culture de
guerre et de la brutalisation des hommes et destés@n guerre, lecture plutét
propre a lI'école de Péronne dont lhistorial eststdargement associé a
I'Education nationale et & des pratiques de cfis€gest aussi, avec cet album
de jeunesse sur l'inutilité du sacrifice, racontémstoire de soldats tombés le
11 novembre, j'aurais pu prendre I'exemple des rtigses et des fusillés objet
de plusieurs alburi$ celle, liée & une histoire plus sociale et moiles
représentations, autour du CRID, de la déshumamisat d’'une « culture de la
paix ».

Image n°6

Gilles Baillat etalii, Histoire, cycle 3, Nathan, 1997, p. 190.

Guy Jimenez, Nathalie GirardMort pour rien. 11 novembre 191&skar
Jeunesse, 2008.

Verdun a I'école, ce serait donc Audoin-Rouzeasu®iFredeéric Rousseau et
Nicolas Offenstadt, « nouvel avatar, écrit mémeistian Ingrao, du débat entre
histoire sociale et histoire culturell®®® En réalité, dans I'enseignement au
cycle 3, plus encore qu'au college et maintenantcgcle 4, le discours
historiographique est sans doute moins marqué,nsiel retard, Nicolas
Offenstadt ne manquant pas de dénoncer, je le gitémportation d'une
historiographie dominante », autour, disons, dadéon de culture de guerre,
dans des manuels qui survaloriseraient les repwdgams au détriment des

2" (Jean-Yves) Naour, « Le champ de bataille desiists », La vie des idées.fr, 10 novembre 2008.
%8 « Dossier pédagogique congu par le service éducptemier degré », Historial de la Grande Guetee
Péronne, http://crdp.ac-amiens.fr/historial/lerdégycle3.pdf.
9 (Serge) Boécha,e déserteur du chemin des dan®SDRAP jeunesse, 2012Yves) Pinguilly,Rendez-vous
au chemin des dameSskar, 2013 ; (Dominique) Legrarices déserteurdNouveau Monde, 2010.
%0 (Juliette) Denis, « Autour de la violence de gueEetretien avec Christian Ingrao $racés. Revue de
Sciences humaingEn ligne], 14 | 2008.
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pratiques, regrettant le « décalage de temps »lasdravaux des historiefisl|

est vrai que l'utilisation dans les manuels scekides concepts, construction
intellectuelle forgée pour la réflexion, révele plgouvent, comme pour le
concept de culture de guerre, une adhésion sansdiga de recul ni critique
gue des interprétations qui, prévient Charles Hengpbdemeurent soumises a la
discussion.

« Apprendre autrement » ?

Comment en effet raconter les poilus, I'enfer dguarre et les souffrances
des combattants aux enfants ? Des manuels maisisdds auteurs de jeunesse,
sinon d’autres vecteurs, le cinéma, la bande déssinpensons a Tardi ou a
Spirou,Le Journal d’'un ingényd, mettent en scene la vie dans les tranchées ou
la réalité du champ de bataille en délaissant epeésentation héroique de la
guerre, parfois encore présente dans les manugisiaire, et en insistant en
revanche sur 'humanité des combattants commenili@éale la guerre. Fables
sur I'absurdité de la guerre, ces albums mettent @m scene une violence a la
fois irréelle et crue, loin de I'effort de recongtion historique propre a un
cinéma de fiction a la frontiére du blockbustedetdevoir de mémoire qui érige
la violence en alpha et oméga de la guerre. Vosckne d’entrée du film de
Spielberg, long-métrage tres éloigné malgré sesitmmbé éducatives des
objectifs, comme de la déontologie, de I'enseigndnde I'histoire au Primaire.
Ouverts aux écoles, les sites du débarquemenhaffida méme intention d’'un
devoir de mémoire pour, je cite, « participer ad'éation et a ’lhommage rendu
aux soldats ». Congus comme des mémoriaux, cesesea#endent « faire
revivre » les moments du débarqguement, offrantslgeunes visiteurs « une
vision vivante de I'Histoire » par une muséograpbie se veut didactique :
« maqguette animée unique au monde », diorama, m« fid'archives
exceptionnelles », spectacle son et lumiére é£.3D

Image n°7
« L'art de raconter la guerre », Musée du débargmemArromanches,
www.musee-arromanches.fr

Cette muséographie met en scene, semble parfoi€ ragtétiser la violence
pour I'évacuer, comme ces « superbes photos diashi du Musée-Mémorial
d’'Omaha Beach en vue de « plonger au cceur dedifast, proposant I'image
de visiteurs tout sourire. Appelant davantage @vivre I'émotion » de la guerre
gu’a construire un discours historique, la visibe@ue pour les familles se veut

31 (Benoit) Falaize, « La Grande guerre des manuelkises, entretien avec Nicolas Offensta@RID 14-18
espace pédagogique, http://www.crid1418.org/espmmagogique/documents/entretien_no.html.
32 « L’art de raconter la guerre », Musée du débarngume, Arromanches, www.musee-arromanches.fr.
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« éducative et pédagogique » (Mémorial de la Léestrouvée de Quinéville).
Réalisés comme des lieux d’apprentissage, ceseseaffrent ainsi aux classes
primaires des parcours de visite avec des actipi#éagogiques en lien avec les
programmes officiels du cycle 3: jeu de piste peudécouvrir », cahier
pédagogique téléchargeable, ateliers pédagogiqustes pour I'histoire des
arts.

ll. La violence de guerre enseignée a I'école

Un passé qui ne passe pas ?

Les manuels mettent en scene une autre image delénce, la violence
coloniale, depuis la conquéte des colonies espagasqu’a I'Algérie. L'image
donnée ici en dit beaucoup sur la maniere dontpeSsentée la relation
coloniale, c’est-a-dire est enseignée I'histoiromle.

Image n°8
Gilles Baillat etalii, Histoire, cycle 3, Nathan, 1997, p. 172.

La question est bien de savoir si la violencergsinseque au fait colonial. Le
manichéisme du document, proche de 'image d’Epmealvoie ici a I'imagerie
coloniale alors que I'esprit critique semble peuofésé par le questionnaire.
Cette partie du programme de cycle 3 renvoie iriphtent a des enjeux a la
fois historiographiques et de société majeurs. élgat violent qui a opposé les
historiens Claude Ribbe et Pierre Nora en est WUostration. Au-dela des
outrances d’'un discours historique qui tend aux Igamaes en associant le
racisme supposé de Napoléon et celui de Hitleua#dime nazi, les théses de
Claude Ribbe soulevent, en abordant le theme deailf® et de la violence
coloniale, des questions sur les choix, les lacuaesles absences des
programmes, comme des manuels. Ceux-ci souligrentécalage de ces
manuels ou documents prescriptifs vis-a-vis desx@@s et des débats de la
recherche historigue. On en vient a remettre estmurela rigueur de la méthode
historique de l'auteur dans l'affaire Pétré-Grelleau, aujourd’hui inspecteur
général, dont les theses sont par ailleurs largene@nises dans les manuels du
Primaire comme du Secondaire, les reproches d'audél Ribe, trop vite
associé a une communautarisation de I'histoireugteaconcurrence mémorielle,
n’en décélent pas moins l'ignorance, du moins leatiége, avec des approches
historiographiques reconnues et déja ancienneslaseatibaltern studies qui ont
propose, avec Sanjay Subrahmanyam ou Romain Bertdinverser le regard
comme les sources de I'historien, ouvrant une inestaoins européocentrée tres
absente des programmes du Primaire, sans doutatdgeaencore en 2016.
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Image n°9
Gilles Baillat etalii, Histoire, cycle 3, Nathan, 1997, p. 176-177.
Claude Ribbel_e crime de NapolégrParis, éd. Prive, 2005.

Derriére cette image et les questions posees awelde CM2 (page du
manuel Nathan) se cachent ainsi des enjeux de m&mminme des approches
différentes de I'élaboration d’'un discours histagg En regardant cette page de
manuel datée de 1997, on ne peut évidemment s’drapée penser au fameux
article 4 de loi de février 2005 appelant les egrsants a promouvoir les aspects
de la colonisation. Le choix de I'iconographie -lige ici la mission civilisatrice
et la bataille, qui met en scene la défaite d’AbHader en 1843, montrant une
page glorieuse de la conquéte coloniale - n'estedmment pas neutre quand les
manuels scolaires algériens privilégieront uneeaidonographie représentant
les massacres perpétrés par le corps expéeditientesrfameuses « enfumades »
ordonnées par le général Bugeaud, cherchant anmapdans la mémoire et la
conscience des enfants, écrit Lydia Ait Saadi, Wl#és reconnues comme
« incontestables sur les « crimes du colonialisfie »

Aussi la vision de la violence coloniale dans lesnaels correspond-elle a
des lectures différentes de [I'histoire du fait oddqui évoquent les
controverses autour des post-colonial studies @&astcal Blanchard et Jean-
Francois Bayard sont les épigones ou les contemgdtetMilitant pour un
pessimisme éclairé, I'auteur de Haacture colonialeappelle ainsi a enseigner
I'histoire duale d’'un passé colonial constitutifude histoire collectiv®. Ce
regard décentré n’est pas totalement absent degefsatiu Primaire comme en
témoigne plusieurs pages offrant le regard du décsd sur la violence des
guerres de décolonisation, ne manquant pas de yenanx changements de
paradigme du linguistic turn. Ainsi, I'image disgée de la violence coloniale
illustre la polémique initiée depuis un an autoas thouveaux programmes de
2016 percus tantdt pour perpétuer le roman natidéatié par Suzanne Citron
ou le collectif aggiornamento tantét pour sacrifles fondamentaux d’'une
histoire nationale propre a forger le ciment dendédion. De laGuerre des
Gaulesa la Premiere Guerre mondiale, jusqu’aux violegtesyres coloniales, le
rythme du roman national, écrit Laurence de Codbstsincontestablement
voulu guerriet®.

% (Lydia) Ait Saadi -Bouras, « Le passé violentavérs les manuels scolaires d’histoire algériates:guerres
coloniales aux amnisties post-conflit », in (Jub&ada, dirEnseigner le passé violemp. cit, p. 122-123.
% (Jean-Francois) Bayart.es études postcoloniales, un carnaval académiddarthala, 2010; (Pascal)
Blanchard etlii, La Fracture coloniale. La Société francaise au présde I'héritage colonialLa Découverte,
2005.
% pascal Blanchard, « Le Grand repli », entretieecdsabelle Guardiola/aleurs mutualistesavril 2016, p. 15.
% (Laurence) de Cock alfii, « Enseigner les guerresop. cit
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Enseigner la violence de guerre et I'histoire conp®raine au cycle 3, faire
montre d’un travail d’historien ?

Pour beaucoup, cette histoire serait indépasshbkeprogrammes tendent a
concevoir les deux guerres mondiales comme la oeattu XXe siécle. « La
Premiére Guerre mondiale marque le siecle » (¢xtraies documents
d’accompagnement des programmes de 2002). Un déerfeents du discours
historique présent dans les manuels scolaires rsge fainsi sur I'idée d'une
violence inaugurale du siécle. La Grande Guerraitsdonc pensée, explique
Nicolas Offenstadt, comme le prodrome des massacnenir dans le siecle
défini en quelque sorte par la violence de guetrdeegénocide. Au-dela,
I'histoire décéle le risque d’'une confusion, sinawvec l'association déplacée
d’'images dans les manuels d’introduire avec laomodie culture de guerre « une
notion, je cite, confusionniste ». Evoquer avecginocide arménien «le
premier génocide du XXe siécle », aborder la Preami&uerre mondiale pour
étudier « la violence du XXe siécle » (programm@88 2012), n'aide pas, |l
est vrai, a réfléchir avec les éléves sur les mu#e propres a 14-18, des
logiques qui lui sont propres, qui peuvent d’aitlketemonter au XIXe siecle, et
qui n‘ont pas pour objectif, rappelle Nicolas Oftadt, a « préparer les
violences a venir » (pour citer a nouveau les @ognes de 2002, « la planéte
en guerre, I'extréme violence du siecle », prenpeint fort pour eétudier
I'époque contemporaine des éleve, « une planetgieme »).

Est-il ainsi possible d’enseigner en CM2 la notide «violence du
génocide » que Christian Ingrao définit comme ungokence spécifique par
son exhaustivité* ? C'est-a-dire de penser la notion de « génocifie le
génocide des Juifs ainsi que les persécutionméolre d'autres populations »,
cf. programmes 2016]. Cela renvoie sans doute aéffexion épistémologique
autour de l'usage d’'un mot, celui de « Shoah » d@aeicuns aux c6tés de
Claude Lanzmann, (aprés une circulaire du B.O.B&septembre 2010, ont
jugé banni de I'Education nationale et de I'enseigant du cycle 3, notamment
des manuels ou il avait trouvé place de@0€2. La traduction scolaire trop
réductrice de concepts comme la « brutalisationosepla question des
perspectives quasi téléologiques de son enseigrieBenoit Falaize évoque
méme I'enseignement de la Shoah comme un paradigenda violence
génocidaire comme si les autres génocides du sigd@ene antérieurs comme
celui des Arméniens, ne pouvaient se penser quagemt-il, une sorte de
décalque rétrospectif et donc étre totalement d&sigisés, hors de leur
contexte historique propte Ainsi, conclut Sébastien Ledoux, I'enseignement
des guerres du XXe siécle, « présent[ées] dan®ntmaum polarisé autour du
fait génocidaire », concourrait aupres des élevesua transfert, écrit-il, de

37 (Juliette) Denis, « Autour de la violence de geeHntretien avec Christian Ingracsacés op. Cit.
% (Benoit) Falaize, « La Grande guerre des manuelsises »op. cit
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sacralité », celui des morts des guerres aux nmtisnes de violences extrémes
produites par les guerres.

Reste donc a comprendre comment est dispensée roétteire de la
violence, cette dimension moralisante d’'un enseigrg de la violence de
guerre qui peut conduire, conclut Nicolas Offensstaal « empécher une
approche anthropologique des pratiques ». Quandiggres ['histoire de la
guerre devient impossible. Ou quand le devoir denaié s’oppose au travail
d’histoire a I'école. On ne reviendra pas sur lE&pidgue née de la proposition
en 2008 du président de la Républiqgue Nicolas Zgrkin parrainage par un
enfant de CM2 d’'un autre enfant, enfant juif mont @&éportation. Avec le
soutien de I'Education nationale, n’appelle-t-ons pencore aujourd’hui les
éleves de cycle 3 a « s’approprier les histoireslideenfants juifs sauvés » ?
Apres avoir ordonné des documents d’archives pamdsnles éleves étaient
ainsi invités en 2012 a « exprimer leur ressent eleven[ir] les auteurs des
histoires qu’ils reconstituent » en vue de comprend présent en réfléchissant
aux notions de « stigmatisation » ou de « mémair€es histoires permettent
ainsi de raconter, expliquent les auteurs de I'sitipm, tout en disant tenir
compte de la sensibilité des éleves, l'histoire dgS million d’enfants
disparud’. Faisant écho & larticle 9 de la charte de Kigie I'école,
I'exposition appelle les éleves a « devenir degyeis responsables ». Quand
'exigence du devoir de mémoire heurte la compéexihistorique,
'enseignement de cette violence-génocide en devikfiicile, sinon une
gageure au cycle'3

Image n°10
Exposition-atelier, pour le cycle 3 et le collegesur les traces d’'une photo- Dix
enfants sauves », Paris, Yad Layeled France, 2012.

http://www.judaicultures.info/IMG/pdf/Flyers.pdf.
Fondation pour la mémoire de la ShoRapport d’activité 2007Paris, FMS,
2008, p. 34-35.

Aussi, comme Dominique Borne en 1994, peut-on dodéela possibilité,
sinon de la pertinence d’enseigner l'indicible, glis est a de jeunes enfants ?
Dire lindicible « avec les mots et les méthodedimaires de I'historien.
Sinon comment montrer la violence alors que le adppirigé par Benoit
Falaize pour I'INRP dénoncait les risques de dédeel’enseignement d’'une

%9 Exposition-atelier, pour le cycle 3 et le collégeSur les traces d’'une photo- Dix enfants sauy&asis, Yad
Layeled France, 2012. http://www.judaicultures.ifftG/pdf/Flyers.pdf.
http://www.reseau-canope.fritdc/fileadmin/docs/Astiies/Dossier_de_presse_Cetaient_des_enfants.pdf

“0 (Sophie) ErnstQuand les mémoires déstabilisent I'école. MémoirdéadShoah et enseignemelnyon, INRP,
2008.

! (Dominique) Borne, « Faire connaitre la Shoatéédle »Les cahiers de la Shoah, 1994.
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histoire « parfois étrangement concue sur le piaat@&nnel, en rupture avec les
pratigues accoutumées de I'enseignement de I'nésto? Pour conclure en
citant Dominique Borne, enseigner la Shoah et déevice de « I'extermination
des juifs » (point fort du programme du cycle 3)st « d’abord dire la
singularité d’'un événement » en le contextualishat.comparaison suggérée
dans le document par le biais de l'histoire des art montre la difficulté,
laissant entendre, d’'une part, dans cette histmmeparée du XXe siécle, une
essentialisation de la violence du XXe siecle, peprendre le titre du dernier
point fort du programme d’histoire, et, d’autre tpadlans la représentation
différente des victimes, si I'on regarde un de alBIms de jeunesse sur la
Seconde Guerre mondiale, une méme perception delénce. L'image de la
jeune fille bralée au napalm (Kim Phuc, 1972), fgainsi dans I'imaginaire
collectif la victime de la violence des guerresoodles et de la Guerre froide,
on dirait méme un idéal-type désincarné dont oncownait ni le destin ni
I'histoire.

Image n°11

Sophie Le Callennec, dirHistoire-Géographie CM2, coll. Magellan, Hatier,
2011, p. 78-79.

Didier Daeneckx, Pef]l faut désobéir. La France sous Vichgd. Rue du
monde, 2002.

Enseigner une violence légitime ?

La question peut sembler incongrue. A croiser legiammes d’histoire et
d’EMC, on peut néanmoins interroger la question.amly pour objet de
« transmettre et de faire partager les valeursad®@&publique », le nouvel
enseignement d’éducation morale civique rejoinuicdé I'histoire. Une fiche
ressource Eduscol pour le cycle 3 invite ainsi aiser avec une séance
d’histoire sur les grandes figures de la Résistamteces au Panthéon et I'étude
d’'un album de jeunessk’agneau qui ne voulait pas étre un mouyttable sur le
courage, la résistance et, je cite, « la nécessalidarité pour vaincre le mal et
la barbarie ». Ou comment, face au loup qui détauees ses proies, « vaincre
la béte immonde”. Elaborée en 2012, une autre fiche Eduscol, cedstnée
dans le cadre de I'ECJS a enrichir les notions mhgramme, - en particulier
celles de république, citoyenneté, paix, guerre, EROdu 26 mai 2011 -,
proposait ainsi aux enseignants une définition tke guerre juste » dans, est-il
encore écrit, « une approche croisée entre prafessie philosophie, d’histoire
et de géographie et de sciences économiques ateso8F.

“2(Didier) Jean, Zad,’agneau qui ne voulait pas étre un moutéris, Syros, 2008.
43 « La notion de guerre juste », Ressources polycke général et technologique, ECJS, Premiéréessér
générales, Fiche Eduscol, juillet 2012.
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Les enseignants étaient ainsi appelés a fairechiflées éleves sur cette
notion de guerre juste, sur le paradoxe expriméetie notion qu’illustrent ces
pages de manuel de CM, celui d’associer la guatrdyloyen-Age et au XXe
siecle ici, avec en quelque sorte le bien et urétegmorale dans une lecture
transpériode de la violence légitime, de Jeannead@la Résistance. On peut
bien entendu réfléchir sur les principes, I'histdé comme l'actualité de la
notion, sinon, comme ['écrit I'auteur de la ficHa,récurrence de la notion de
guerre juste a travers les différentes époquesseigmees a I'école. S'il ne
saurait sans doute étre question avec des éleveyote3 de revenir sur la
théologie de saint Thomas, I'élaboration jusqu'ausd®au d'un droit de la
guerre juste ou les problématiques actuelles aesng@&r exemple par le
philosophe américain Michael Walzer, les deux treitede Jeanne d’Arc et de
la résistance renvoient bien a ce qu’est une gasse, a la bonne intention, la
recherche du bien de tous,jlis ad bellumc’est-a-dire le droit de procéder a la
guerre en vertu d’'une cause juste, et a 'usageedmiplence légitime.

Image n°12
Didier Jean, Zadl'agneau qui ne voulait pas étre un moutdtaris, Syros,
2008.

Est-il ainsi juste que les croisés partent « f@rguerre aux musulmans sur
leurs terres pour défendre les chrétiens d’Ori¢mretéger la Terre sainte »,
pour citer une fiche Eduscol, comme on aurait per des extraits de manuels ?
On réfléchira tout particulierement a I'usage destsrdans I'enseignement de
I'histoire au cycle 3, comme I'exemple de la notdmjihad le montre. Dans ces
pages, I'histoire y est pensée du Moyen-Age a adjbui (avec la croisade et le
jihad) au travers du jihad percu tantdt a I'heuee'¢Hégire au temps d’'une
histoire ancienne, tantot aujourd’hui dans le temgsent - a 'aune du 11/09 -
avec le regard du journaliste, du politique ou daidogue. On demande ainsi
aux enseignants de réfléechir sur la pertinence ad@dtion de guerre juste
aujourd’hui encore pour penser la guerre, c’'esir@-dur 'émergence d’'une
éthique de la guerre, avec le glissement de largyeste a la judiciarisation de
la guerre. L’'exigence éthique sort en effet paratkment renforcée de vingt
ans d’engagement militaire francais (depuis la €rdu Mur), le retour de la
guerre n’entraine donc pas, comme le souligne ldtag Bastien Irondelle,
« une détérioration de I'éthos militairé’»On peut y voir des préoccupations
d’ordre stratégique avec de nouvelles formes deflictualité, d’ordre
organisationnel avec la fin de la conscriptionrdiremoral aprés le traumatisme
bosniaque et rwandais pour une armée marquée paxperience de la guerre

4 (Bastien) Irondelle, « L'armée francaise et I'4tré dans les conflits de post-guerre froide », iLrit
internationale, 4/2008, 41, p. 119-136.
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d’Algérie. Aussi I'armée a-t-elle investi dans wavail de réflexion, en interne
avec des officiers supérieurs comme le général BaBhelet et dont le résultat
est le Code du soldat, en vue d'offrir au nouvealdat professionnel les
références philosophiques et éthiques de son acationparticulier en Opex
comme en Cote d’lvoire ou des comportements noignéts ont pu étre
dénoncés (affaire Mahg)

Reste & savoir s'il existe une violence légififné’actualité ne manque pas
en effet d’ouvrir les éleves, méme de cycle 3, saqeestions sans que ne soit
amené a trancher la notion de guerre juste outejes, plus encore, celle tres
controversée de «guerre humanitaire ». Depuis le sképtembre, cette
problématique est en effet récurrente dans le discgolitigue comme
médiatique. Les exemples ne manquent pas pour enadmbien les éleves de
Primaire ne sont pas épargnés par cette actualéétiabe : guerre en
Afghanistan, en Libye ou au Mali, mort de soldatea@ncés au Journal Télévisé,
attentats terroristes. Si I'on part des manuel$dmaire comme du college et
lycée, on ne manquera pas de contextualiser, cofammaontre, la encore,
'exemple de I'Algérie, qui propose a ses éleves toute autre lecture de la
guerre dite de « libération » et des questions lesrgue la torture ou la guerre
dite de « pacification » a suscitées.

Conclusion : le retour de la « guerre » ?

La guerre a-t-elle vraiment disparue ? Si I'on eawitcl’@volution des
programmes du primaire, la guerre s’arréte en 184&ffira de comparer les
programmes de 2002 ou de 2008 et 2016, et leundtiath dans les manuels,
pour voir « disparaitre » les conflictualités deglserre froide. Reste-t-il donc
maintenant a éduquer a la paix ? Citons les norsbeeinterventions en milieu
scolaire du dessinateur Plantu, comme celle, a@idtive d’'un collectif pour la
paix, dans plusieurs ESPE

Image n°13

Exposition "les dessins pour la paix " a OrléarspeECentre Val de Loire, mars
2016, https://lwww.univ-orleans.fr/espe/exposities-tiessins-pour-la-paix-a-
orléans

La guerre a-t-elle pour autant vraiment disparigepiges de manuel ? Les
choix du manuel soulignent les anachronismes etdéaontextualisation
fréquente des images dans les manuels scolaires,d®ux lectures du méme

5 Général (Benoit) Royal,’éthique du soldat francais. La conviction d’huriténpréf. Hélie Denoix de Saint-
Marc, Paris, Economica, 2014°@&d.), 292p.

“6 (Rémy) Ourdan, « C’est quoi une guerre justéesMonde 24 septembre 2011.

47 Exposition « Les dessins pour la paix », Orléans) 28016, ESPE Centre val de Loire, https://wwwiwin
orleans.fr/espe/exposition-les-dessins-pour-la-paixléans.
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document deshistoricisé, ici pour évoquer la viokede la bataille propre a 14-

18, la pour suggérer le destin téléologique sinowigentiel du projet européen,

de la guerre a la paix en quelque sorte, en vugtgdes programmes d’E.C. de

2012, « comprendre que I'Europe est née de la t@ldes Etats dévastés par la
guerre » (pour construire un espace de paix).

Image n°14
Francoise Matrtinetti elii, Histoire, cycle 3, CM, Hatier, 2016, p. 135.
Laurence Rolinet ddlii, Histoire, cycle 3, CM2, Hatier, 1998, p. 66.

Nombre d’historiens de la Premiére Guerre mond@i¢ ainsi souligné
'absence de mise en perspective des images etdanteéxtualisation des
images de tranchées sans Iégende, comme ici, goar & document, offrant
aux éléves la encore un idéal-type de la violeneegderr&®. Cela pose la
guestion, épistémologique et civique, d'un « retoute la guerre, donc offre
d’abord a penser la place de la guerre et de lange dans le projet européen :
liens établis dans les programmes du cycle 3 émtyaerre, la reconstruction de
la nation apres la Libération et le projet europég@ala offre également de
réfléchir a I'interaction, supposée, entre guetrerorisme, alors qu’aborder en
classe des sujets controversés reste une loundensbilitd®. Cela ne manque
pas non plus de poser la question de l'usage @xique approximatif, voir les
usages du terme « résister » (Résistance, cosffiitlo-palestinien, Russie en
Tchétchénie, conflit syrien et régime baasiste). @n bien vu avec les
événements du 13 novembre 2015, c’est une notia€leat (images des crimes
de guerre de Daesh twittées par Marine Le Pen)coalée primaire risque
d’échappera trés difficilement a ce débat dans kna@ce « pays en guerre »,
dixit le président de la République (Versaillesyermbre 2015).

Faudrait-il pour autant éduquer a la guerre ? Dehmeuses classes de I'école
élémentaire, comme de college et de lycée, séteddms par le Comité de la
Flamme, participent ainsi a la cérémonie de rawavdg la flamme dans un geste
citoyen et de mémoire, « cérémonie républicaindaigue », écrit méme le
bulletin de la FCPE, souvent en musique avec lgeri@res habituels,
I'inévitable Marseillaise, le Chant des partisahsnéme la Madelon, chanson
militaire et cocardiére prisée depuis 1914. Mémaite Soldat inconnu, elle
serait ainsi devenue pour les éléves, poursuit GPHE, «le symbole de
I'espérance dans 'avenir et de “foi” dans le desié notre pays°%

Un enseignement a la défense et a la sécuriténadgi@st inscrit, rappelons-
le, dés I'enseignement élémentaire. Un « parcoarsitbyenneté » n’est-il pas

“8 (Benoit) Falaize, « La Grande guerre des manuwelsises »pp. cit

0 « Vie scolaire »Liaisons laiques310, p. 17.
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proposé de I'école au lycée, avec, du CP au CMA&isjgensation de « repéres »
pour aider les éléves a « mieux se situer danse np@tys » avant que
'enseignement au college n’'aborde plus explicitetries « enjeux politiques,
matériels et moraux de la défense » (histoire eCEdasse de %" L'objet
renvoie a une «culture de défense et de sécurihscrite dans le socle
commun, visant a renforcer le réle de I'école dengadre du passage de
'armée de conscription a une armée professionngleste ainsi une réflexion
sur la défense, I'école, enseignement de I'histetrpréparation militaire. « La
guerre n'a jamais cess&yrécurrence d’un discours entendu & I'école déjgs s
la guerre froide et laissé a la responsabilit€éateseignement de I'histoire (et de
I’éducation civique).

Image n°15

Theme 1, fiche n°l, «Les conflits en coursReflexion sur la Défense.
Ensemble pédagogique a l'usage des enseignantgé&hae I'éducation civique
(avis pédagogique favorable lors de sa présenta@ioiCNDP), Paris, Sertis,
aolt 1984, non paginé.

Le 13 novembre 2015 a surgi également dans leegocabmment alors faire
face a l'irruption de la violence ? Quand 'histonejoint le présent. Une minute
de silence pour des éleves alors que le présidemd dRépubliqgue comme le
MEN l'ont demandé en solidarité avec les victimes@sque d’un trop
d’émotion ? Il appartenait en réalité au direc@cole d’organiser ce temps de
regroupement des éleves et d’adapter, comme lespittce document-ressource
a lintention des PE dans l'académie d’Orléans-$oaprés les attentats de
novembre dernier, ce temps de recueillement a l&ga la psychologie des
enfants, la démarche ne pouvant avoir le méme eser@deémentaire, au college
et au lycée. Il n’appartient pas aux enseignants,can d’'un devoir de lecture de
l'actualité ou de rappel des principes républicaide « faire effraction,
rappelaient-ils, dans les représentations des £kevees derniers n'ayant pas le
méme rapport a la mort ni méme la méme connaissene@préhension des
événements. Appel donc a un réel travail pédagegupur soutenir les enfants
devant cette irruption de la violence dans la gestie leurs émotion% L'école
a tenté d'apporter une réponse. « La violence mepppas la réflexion »,
avancait ainsi en novembre 2015 un groupe d’enamsigndu primaire. La
« guerre », interrogeait Liree Petit Quotidiencomplaisamment distribué dans

1 « De la maternelle au baccalauréat. L'éducatiola @éfense », http://www.education.gouv.fr/cid4%07/
education-a-la-defense.html

*2Théme 1, fiche n°1, « Les conflits en courRéflexion sur la Défense. Ensemble pédagogiquesadie des
enseignants chargés de I'éducation civigaels pédagogique favorable lors de sa présentaticCNDP), Paris,
Sertis, aolt 1984, non paginé.

%3 « Savoir accueillir la parole des éléves aprésitestats terroristes en lle-de-France », Resseyour faire
la classe, académie Orléans-Tours, groupe de kr&N&MI/DANE, (N.) Lepinoux-Chambaux edlii, nov.
2015, http://padlet.com/CLEMIDANEQOT/Attentatsparis...

28



les écoles élémentaires. « Est-ce qu’on est vrdieemuerre ? » « Est-ce 1& 3
guerre mondiale ? >L¢é Petit Quotidien Les Cahiers pédagogiquesvitaient
pourtant des le 15 novembre a « clarifier la notderguerre », refusant de parler
d’'une guerre méme s’ils sont bien obligés de reatire que le mot est utilisé
par les politiques et les médias. Il s’agit icidistinguer la guerre, qui n'a pas
lieu sur notre sol, et la violence, de l'ordre ayleu et insupportable,
discriminant la violence de terroristes assimilabledes actes de guerre et
condamnable comme « crimes de guerre » et la gomemée par des armées

Image n°16

Le Petit Quotidienl17 novembre 201%5ttp://www.lepetitquotidien.fr/

Aurélie Colas, « Les attentats du 13 novembre \zetsales yeux des enfants »,
Le Monde 18 novembre 2015,
http://www.lemonde.fr/education/article/2015/11/1&8/attentats-du-13-
novembre-a-travers-les-yeux-des-enfants_48127336B5/html.

L’école serait-elle donc menaceée, de facon réelleiduelle ? Le MEN allait
ainsi en décembre dernier jusqu’a envisager dewrisér » les écoles primaires
a Paris, considérées par les services de sécanime des cibles potentielles de
Daech, imaginant méme des pieces sécurisées is#ilessa tout assaillant
extérieur, quand des enseignants appelaient aawnisey un espace de parole
sécurisée »Qahiers pédagogigugscomme changer les rythmes scolaires pour
étaler les heures de sortie et éviter les attroep&de parents devant I'école.
La réponse de l'institution scolaire, face a I'ption de cette violence, semble a
la fois sécuritaire, administrative, pédagogiquegiexive : éduquer a la guerre,
« déradicaliser », dépasser I'émotion, porter are critique de I'Histoire en
réponse a « cette nuit terrible ou, écrit Philiparieu, nous avons éprouve la
terreur de la pénombre » ? Ainsi, I'école doiterglre son rdle éducatif et
« donner toute sa place au sens du collectif »quettque sorte, dépasser la peur
et I'effroi. Denis Crouzet invite ainsi a un reaage « vital » sur I'histoire
culturelle incluant, insiste-t-il, la connaissandes faits religieux afin de
combattre les fantasmes eschatologiques qui matiesnattaques jihadistes.
Historiciser ainsi le religieux comme « antidoteteltectuel, écrit-il, au
littéralisme fondamentaliste’>

Etre écolier dans un pays en guerre ? Evoquonsseirdde Zep, croquant en
septembre 2015 pour le jourrizd Mondeun Titeuf dans un pays en guerre [la
Syrie sans doute, le pays des migrants arrivépargs de I'Europe] aux prises
avec le bombardement de son école en Syrie. Peiatc son humour potache

* «L'aprés attentats »Cahiers pédagogiquesl5 novembre 2015, Cercle de recherche et d'action

pédagogiques.
5 (Denis) CrouzetAu péril des guerres de religipap. cit, p. 82.
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de scenes d'une violence insoutenable allant jasqdiaire mourir
symboliquement le héros des enfants et des jeulrdssaents, cette page de BD
s’est déja vue emparée par certains enseignants @amguer en classe un
drame, celui des migrants confrontés a la violetheda guerre, gu’ils disent
avoir du mal & aborder devant leurs é18%e3n pourra toujours rétorquer que la
France est épargnée, c'est seulement vrai en mrlien songe aux écoles
Otzar Hatorah de Toulouse, aux menaces de Daeférges contre les écoles
en France ou, plus simplement, au poids des imagkesntes sur les enfants.

Image n°17
Zep, « Mi petit, mi grand..», What a wonderful world8 septembre 2015,
LeMonde.fr, http://zepworld.blog.lemonde.fr/2015@& mi-petit-mi-grand/

Pour terminer, on pourrait se demander quelle insstenseigner aux CM2.
Quel enseignement de l'histoire, celle de la guetrde la violence, proposer
pour comprendre la violence de guerre et répondre« l&ffroi » et
a « I'obscurité absolue » pour reprendre les mogs Rhilippe Mérieu ?
Concluons donc sur ce feuilleton d’animation tésssi sur la Deuxieme Guerre
mondiale, « Les Grandes grandes vacantede dessin d’animation en dix
épisodes raconte ainsi a de jeunes téléspectdtbistoire de deux gamins
confrontés a I'occupation, le rationnement, la moffrant d’enseigner peut-étre
autrement « dans un monde dominé par la peur »jgarple réalisateur,
I'histoire de la guerre pour vivre le monde d’aupbhui. On I'appréhendera
peut-étre encore davantage avec la suite envisagéees deux enfants, quinze
ans plus tard, dans la guerre d’Algérie qui ne mana pas de briser un dernier
tabou.

L'auteur :

Jérdme Bocquet Maitre de conférences (hors-classe) en histolomiversité
d’'Orléans (Espé Centre Val de Loire). Membre deudipe EMAM (Equipe
Monde Arabe et Méditerranée) - UMR 7324 CITERES RSN/ Université
Francois Rabelais). Equipe CEPOC, rattachemenndage a Polen, université

% (Frédéric) Potet, « Zep dessine Titeuf dans unspay guerre pour dénoncer le drame des réfugiés en
Europe », 9 septembre 2015, LeMonde.fr. http://wemonde.fr/bande-dessinee/article/2015/09/09/zep-
dessine-titeuf-dans-un-pays-en-guerre-pour-dendregrame-des-refugies-en-

europe 4750284 4420272.html#cAb3SHoS2DbMxf81.99

" « Les Grandes grandes vacances », Delphine M&liyier Vinuesa, diffusé sur France 3, avril 201%s
Armateurs/Blue Spirit studio.
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d’Orléans. Vice-président du jury du CAPES extedikistoire-géographie.
Publications récentes:

- Les chrétiens et la guerre d'Algérie (1954-1963)on, Desclée de Brouwer,
sSous presse.

- « Résister, Témoigner, S'indigner. Le role detelliectuels en situation
coloniale. Historiens et géographes pendant largu#Algérie »,Les Cahiers
dEMAM, 23, février 2014, numéro en ligne, a voir sur
http://emam.revues.org/640
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Frédéric Métin (ESPE Dijon/université de Bourgogne) et Agnes Golay,
(Académie de Dijon) : Enseigner la guerre a travers les sciences

Résumé de la communication :

Pour que l'approche de la guerre a I'école primaieesoit pas réduite a son
aspect géopolitique, il est intéressant de se erstr ses aspects scientifiques
et techniques et de se demander comment la sceoastribué a la souffrance
des peuples ou a leur soulagement. La puissancgdesrains ou des nations a
souvent été affaire de progrés techniques, commsede la « crise du boulet
métallique » au 16e siecle ou les expérimentatittngaz au XXe siecle. Notre
présentation vise a rendre compte de deux expéi@tiems en cours au
cycle 3:

1° « 14-18, les sciences se mobilisent! » : gep a dominante
scientifique s’inscrit dans le cadre de la commextion de la Grande Guerre et
sera déployé tout au long de la célébration. k& \dscentrer les apprentissages
sur une démarche d’investigation prenant appuidsiiérentes disciplines et
mettant en ceuvre les compétences du socle comnagnthemes choisis sont
'hygiene et la santé, les concepts scientifiquessage, vol, propulsion,
communication), les grandes avancées techniques dida guerre, I'implication
de scientifiqgues de renom. Les notions abordéemgiont aux enfants de
comprendre comment la science permet d'appréheladd?remiére Guerre
mondiale et mieux jouer leur role de citoyen.

2° « Les petits fortificateurs » . Les guerres giege du XVlle
siecle ont été le terrain d’expérimentation desvetias théories italiennes de la
fortification. Nous revenons avec les éleves delecy® sur l'histoire des
pratiques de défense des places (depuis les épenchsux preéhistoriques
jusqu’a la ligne Maginot, en passant par les pahggofortifiés a la Vauban) et
tracons avec eux le plan géométrique d’'une forseresir le papier et sur le
terrain.

Les auteurs :

Agnés Golay PEMF, responsable du Centre de ressources arcsesiee Cote
d'or (CDRS21). Agnes Golay est biologiste de foliorat Professeure d’école
depuis 1995, maitre formateur depuis 2008, elleisagm 2009 la direction du
CDRS 21, au sein duquel elle assure la formatiosceamces des enseignants du
premier degré et participe a de nombreux projetsrdisciplinaires visant a
développer la culture scientifique et techniqueoliéation récente :
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- Monod-Ansaldi, Réjane ; Prieur, Michele ; Arbézabelle et Golay, Agneés,
"Etayer la conception de protocoles expérimentaarxdes éléves de CM2 pour
évaluer l'entrée d'eau dans la planteDST Recherches en didactique des
sciences et des technologia12, IFE, 2015

Frédéric Métin, formateur en mathématiques, ESPE / UniversitBalegogne
depuis 2012, apres avoir exercé en college et @elpendant 30 ans. Il est
doctorant en histoire des mathématiques a l'unitéede Nantes et prépare une
thése sous la direction d’Evelyne Barbin, sur lente de la géométrie des
fortifications et son enseignement au 17e siéalbli€ations récentes :

- Métin, Frédéric, “The fundamental theorem of aigeby Albert Girard”,
Symmetry plusn°58, The Mathematical Association, 2015.

- Métin, Frédéric, « De Marseille a Jérusalem :myéwie des fortifications de
Méditerranée, Xlle- XVlle siecles », in Barbin, Buge & Maltret Jean-Louis
(dir.), Les mathématiques méditerranéennes : d'une rivke étautre Ellipses,
2015
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Julien Cahon (ESPE, Amiens) : La place de la Premié re guerre mondiale
dans les programmes de I'école primaire depuis 1923

Résumé de la communication :

Si I'étude de la Grande Guerre est entrée darddsses des le début du conflit,
il faut attendre 1923, date a laquelle les premmogrammes du primaire de
I'aprés-guerre sont publiés, pour que « la guediel-11918 » soit inscrite dans
les textes. Depuis, son étude a toujours été féemeht inscrite dans les
programmes de I'école primaire, y compris dansni@sveaux programmes,
élaborés dans le contexte de la commémoration die@Gare, qui entreront en
vigueur a la rentrée 2016. Pourtant, « I'histoie ld guerre et I'histoire de
I'école au XXe siecle ont longtemps cheminé paeth&nt sans se rencontrer »
(E. Saint-Fuscien) et ont peu fait I'objet d'étydesmis les travaux de Brigitte
Dancel, du colloque d'Arras sur les écoles darguare (2012) et la présente
journée d'étude de Poitiers. En ces temps de bilaonvient donc d'étudier la
place que linstitution scolaire a accordée, degeist ans, a ces quatre années
de guerre dans les programmes de l'enseignememdipei(et plus globalement
dans les divers textes officiels), tandis que ledudions de la place faite a la
Grande Guerre dans les programmes du secondairéaamhment été mises en
lumiere par Laurent Wirth. C'est donc I'échelld'distoire a enseigner qui sera
privilégiée et qui ne préjuge eévidemment pas de2Hdité des enseignements.
Quel enseignement de la guerre est donc presaril'ipstitution scolaire ?
Quand, comment et quels résultats de la rechemitdls intégrés ? Comment a
évolué la mémoire de la Grande Guerre a l'écoleofir@ent les manuels
scolaires ont-ils traduit ces attentes institutelles ? Enfin, une mise en
perspective avec les programmes du secondaire fieardes comparaisons.

L'auteur :

Julien Cahon, maitre de conférences en Sciences de ['éducdE&PE,
Amiens), agrégé d'histoire-géographie, docteur @stoine contemporaine,
membre du Centre amiénois de recherche en éduetemformation (CAREF,
Université de Picardie Jules Verne ; EA 4697) pétmliste d’histoire politique
et des politiques éducatives. Julien Cahon a nowrhpublié :
- Correspondance d'avant-guerre et de guerfavec Jean-Louis Crémieux-
Brilhac et Charles-Louis Foulon, Madeleine MichglBaris, Editions du Félin,
2015.
- Contribution a Histoire de I'enseignement supérieur en Picardieus la
direction de Bruno Poucet (Amiens, Editions Encr@fd5)
- Julien Cahon est I'un des auteurs du Maitron.
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Marie-Christine Bonneau-Darmagnac (Académie de Poit  iers) et Pierrick
Hervé (CPGE Nantes): Un nouveau support d'enseignem  ent de la Grande
Guerre en primaire, secondaire et supérieur la plat  eforme numérique
14/18

Texte de la communication :

Plateforme 14/18, une famille dans la Grande Guerre
Appui sur la plateforme : plateformel1418.com

Parmi les nombreux corpus d’archives privées ptedpar la Grande
Guerre, le corpus de la famille Résal occupe uleepk part. Il se montre
exceptionnel par le volume des lettres échangées @e 3500 lettres), par les
compléments photographiques (prés de 100 photogsaptiamiliales)
auxquelles s’ajoutent des photographies de la BP#C ex. et des images
filmées de I'ECPAD. Cet espace propose ainsi auelecla totalité des
courriers, des photographies, complété par desogteqthies et des images
animées données par 'ECPAD, la BDIC, la BNF. Lesrders ont été
numerisés et tapuscrits. C'est a dire qu’ils sordésentés sous leur forme
originale (ettres, cartes, télegramn)amais aussi dans un format plus accessible
a la lecture et a I'emploi notamment par des emseity, des étudiants, des
chercheurs. Des agendas, des carnets de notesnoamme numerisés.

Il met surtout en relation huit membres de la fehersonnaggsles deux
parents, quatre fréres, tous soldats, deux sceins. [& corpus permet une série
de va-et-vient front-arriere mais aussi front-froet arriére-arriere. C’est
'ensemble de la vie d’'une famille plongée dan&tande Guerre qu'’il nous est
loisible de lire et d’étudier. Cette famille aptamt & la bourgeoisie des talents,
fondée sur les grandes écoles de la Républigupéeta est ingénieur des Ponts
et Chaussées, les fils sont passés par I'écoleratiagiie de Grignon,
Polytechnique... Les filles sont pour 'une professee piano, et la guerre fait
de l'autre une infirmiere dipldmée. lls sont pradément républicains, porteurs
de culture classique, et ouvepténom des enfarnts

Quand la guerre survient la famille est instaiid@ordeaux ou le pére dirige
la compagnie des tramways urbains. Ces personmagésux sont rejoints par
un cercle plus élargi de la famille (grands-pareotgles, tantes...) mais aussi
des sociabilités bourgeoises (la domesticité, hes.a.). Le monde militaire, par
le général Lanrezac, ami de la famille, le monddtiqoe, la famille est
apparentée a Jules Jeanneney, ne sont pas alseotudiers.
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Laurent Véray, professeur des universités, a pdgdirquelques lettres du
corpus a réaliséin documentaird_a cicatrice. Une famille dans la Grande
Guerre présenté en 2014 sur France 3, des ouvrages it@#&cdacques Résal
et Pierre Allorant parus aux presses du Septentpi@sentent des lettres
choisies par thémes. Nous avons construit un mdigmir acces a I'ensemble
du corpus, via une plateforme, intitulée Platefodm&L8.

La circulation dans la plateforme est facilitée pae architecture reposant
sur une approche académique et scientifiqgue dtemnant du corpus. Nous
partons de deux composantes, les personnagegurgdoutenus par des cartes
et des fiches). Nous avons retenus trois thématigemtrales :

Les Fronts

Hommes et femmes en guerre

Une Guerre moderne

A partir du contenu des lettres nous avons déclesthématiques centrales
et un ensemble de sous-thémes, reliés entre euxgrdvade majorité des
courriers est relié aux themes et sous-themesipdexation de mots clefs, de
personnages, de lieux ce qui permet par le moteuecherche une circulation
acceéléree.

Les thémes et sous-themes sont soutenus par dekesadcientifiques,
rédigés par des auteurs Iégitimes pour le sujit)esm qui ont pour objectifs de
contextualiser les courriers, d’éclairer sur desmigoprécis ou de faire un point
scientifique sur un théme. Francoise Thébaud pample a livré un texte
éclairant sur l'histoire des femmes dans la GraBderre, Sébastien Richez a
fait de méme pour I'histoire des courriers et colisencore Sylvie Housiel sur
la correspondance privée pendant la Grande Guerre...

Il s’agit bien a partir d’'un support numériqgue pgarmise en relations de
sources et d'outils scientifique de passer de lerana la macro-histoire par
I'objet numérique.

Cette famille traverse la Grande Guerre en en vipaatiquement tous les
aspects : quatre enfants soldats, dont un mortfia lde I'été 1914. Artilleur,
aviateur observateur, ils donnent acces a de naxbieux de guerre et a une
autre dimension que la seule infanterie. Un onadelenin sur le front d’Orient
transporte les lecteurs sur un autre front maisiauge autre fagcon de faire la
guerre. Le pere a Bordeaux organise une vie adtarremploie des femmes
comme conductrices, des étrangers, est soumis aifficults de
I'approvisionnement et des relations sociales teadua mére crée un ouvroir,
devient marraine de guerre, s'occupe d‘actionstatares, I'une des filles
occupe une fonction dans les services de santdette=s soulignent la porosité
qui margue le systeme officiel de censure. Lesrmétions circulent, la guerre
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dans son déroulement militaire se vit au quotidies offensives, I'observation,
les bombardements mais aussi I'ennui, les diffeibanitaires, les angoisses,
les «tourments de la chair ». Mais la vie continliapprovisionnement,
I'inflation, I'entretien des maisons et des jarditiscoulement des saisons, les
petits soucis de santé, le temps gu’il fait... Toelaaourrit et instruit sur la vie
guotidienne pendant la Grande Guerre.

La circulation a I'intérieur de la plateforme peldanc se faire de différentes
facons, en suivant un personnage, en s’intéressantlieu, en s’informant sur
un theme... sans jamais placer le lecteur dans upasise.

Plateforme 14/18 est une application en ligne @evigédagogique réalisée
avec le soutien du Ministére de I'Education Natlenade I'Enseignement
supérieur et de la recherche et le Ministére dedtense. Le MEN assigne a
cette plateforme la mission de mettre au servicestelaires un ensemble de
sources facilement accessibles, permettant I'atibs du numérique dans des
activités pédagogiques. Ainsi, Plateforme 14/18 t sate territoire
d’expérimentation et d’application a des projetsnatiques dans lesquels les
éléves sont actifs, créatifs et placés dans uneigosl’apprentissage dans le
respect des programmes scolaires. Les supports riqueg favorisent la
confrontation de I'éléve a la source historiquen adtilisation selon des
consignes précises et la réalisation de travawafai$ aboutis et évolutifs. Le
projet s’adresse a I'ensemble du secondaire, numkedent aux étudiants de
classes préparatoires et de Licence, mais pluggi@&tement aux niveaux ou la
Premiére Guerre mondiale est enseignée 8 2 pour les enseignements
d’exploration et en ). Nous souhaitons rendre les éléves plus autonoraees
les doter d’'une formation méthodologique, de letappser une formation au
numeérique motivante, de les inciter a collaboraurpgenir a bout d’'un projet,
d’utiliser des sources historiques, de créer upnédymtion raisonnée répondant a
des objectifs précis, de la présenter aux autesegl Nos objectifs concernant
les enseignants, les chercheurs, les étudiantsdgontettre a leur disposition
plusieurs corpus de documents issus de fonds &{E&8AD, BNF, BDIC), des
propositions d’activités pédagogiques classiqudargivantes, de la formation
scientifique, des suggestions et un accompagnep@ntinitier ou consolider
les pratiques numériques dans I'enseignement os tampoursuite d’études
supérieures.

L’ensemble des contenus fait I'objet d'une anabse plans académique,
didactique et pédagogique et est validé par Trisenng, Inspecteur général, au
nom du groupe d'histoire-géographie de I'lnspecG@mérale.
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Les réalisations des éleves et des étudiants po@s &alidation par un comité
de lecture placées sur la Plateforme. Des collégien’Académie de Reims ont
produit a partir des photographies sur I'aviationemsemble de textes présentés
au festival « War on screen ». Des éléves de premi@Angers ont créé une
exposition virtuelle sur la Grande Guerre a pal#if’ceuvre de Hansi, ami de la
famille Résal et auteur d'un dessin présentantolabe du fils, Youneés,
exposition visible sur le site du lycée Bergsons [Béeves de troisieme d’un
college de la Vienne, ont suivi le parcours et péxence combattante de
Youneés en realisant une fiche biographique midegar sur Wikipédia.

Les concepteurs, auteurs attendent avec impatiéegecontributions de
collegues et de classes pour nourrir la platefordas une démarche
collaborative, car c’est aussi cela I'objectif ardes démarches collaboratives.

Programme école primaire :

Travailler a partir des traces.

Génération vivantes, temps des parents.

S’informer dans le monde numérique, pratiquer déffiées formes de langages
en histoire.

Histoire : En travaillant sur des faits historigules éleves apprennent d’abord a
distinguer I'histoire de la fiction et commencent@mprendre que le passé est
source d’interrogations. Le projet de formation citcle 3 ne vise pas une
connaissance linéaire et exhaustive de [I'histoires moments historiques
retenus ont pour objectif de mettre en place dpéres historigues communs,
élaborés progressivement et enrichis tout au loag dycles 3 et 4, qui
permettent de comprendre que le monde daujourd’Bti la société
contemporaine sont les héritiers de longs processesruptures, de choix
effectués par les femmes et les hommes du pasdés &ieves sont dans un
premier temps confrontés aux traces concreteshadire et a leur sens, en lien
avec leur environnement, ils sont peu a peu ingid&autres types de sources et
a d’autres vestiges, qui parlent de mondes plustdimis dans le temps et
'espace. lls comprennent que les récits de I'imstsont constamment nourris et
modifiés par de nouvelles découvertes archéologigtescientifigues et des
lectures renouvelées du passé. Les démarchesesmiti@s le CM1 sont
réinvesties et enrichies : a partir de quelles cirse construit un récit de
I'histoire des temps anciens ? Comment confromaces archéologiques et
sources écrites ? Toujours dans le souci de distinigistoire et fiction - objectif
qui peut étre abordé en lien avec le programmeatedis - et particulierement
en classe de sixieme en raison de I'importance @sit accordée a I'histoire des
faits religieux, les éleves ont I'occasion de confer a plusieurs reprises faits
historiques et croyances. L’étude des faits raligiancre systématiqguement ces
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faits dans leurs contextes culturels et géopolsquSi le programme offre
parfois des sujets d’étude précis, les professeilient a permettre aux éleves
d’élaborer des représentations globales des masmqaerés. L'étude de cartes
historiques dans chaque séquence est un moyen rdext@liser les sujets
d’étude. Tous les espaces parcourus doivent &wméssdans le contexte du
monde habité dans la période étudiée. Les professé@attachent a montrer les
dimensions synchronique ou diachroniqgue des fattgdiés. Les éleves
poursuivent ainsi la construction de leur perceptie la longue durée.

Comprendre un document, Comprendre le sens géndral
document. Identifier le document et savoir pourqgiodoit étre identifié.
Extraire des informations pertinentes pour réporidrge question. Savoir que
le document exprime un point de vue, identifiegegstionner le sens implicite
d’'un document.

Domaine du socle : 1, 2 Pratiquer différents lamegagen histoire et en
géographie.

Ecrire pour structurer sa pensée et son savoir, @@umenter et écrire
pour communiquer et échanger.

Reconnaitre un récit historique.

S’exprimer a I'oral pour penser, communiquer etaégfer.

S’approprier et utiliser un lexique historique ébgraphique approprié.

Réaliser ou compléter des productions graphiques.

Utiliser des cartes analogiques et numériques fardiftes échelles, des
photographies de paysages ou de lieux.

Domaine du socle : 1, 2, 5 Coopérer et mutualiser.

Organiser son travail dans le cadre d’'un groupea ptaborer une tache
commune et/ou une production collective et metieedisposition des autres ses
compétences et ses connaissances.

Travailler en commun pour faciliter les apprentyesaindividuels.

Apprendre a utiliser les outils numériques quivesl conduire a des
réalisations collectives

Théme 3 La France, des guerres mondiales a I'Uslibopéenne.

Deux guerres mondiales au vingtieme siecle.

La construction européenne.

A partir des traces de la Grande Guerre et de darBie Guerre mondiale dans
'environnement des éléves (lieux de mémoire et stwvenir, paysages
montrant les reconstructions, dates de commémajatom présente 'ampleur
des deux conflits en les situant dans leurs coegegtiropéen et mondial. On
évogue la Résistance, la France combattante aill@boration. On aborde le

39



génocide des Juifs ainsi que les persécutionsnadidre d’autres populations.
L’éléve découvre que des pays européens autraiojgierre les uns contre les
autres sont aujourd’hui rassemblés au sein dedBuropéenne.

Les auteurs :

Marie-Christine Bonneau-Darmagna¢ professeure d’histoire géographie,
formatrice, a travaillé pendant deux ans a la Missdu centenaire de la
Premiere Guerre mondiale ou elle était en charga galorisation culturelle et
scientifique de la Mission, particulierement enrgeadu conseil scientifique.
Publications récentes :

-« L'adversaire cet agresseur » daasGrande Guerre vue d’en facgpus la
direction de Gerd Krumeich, Nicolas Beaupré, Arrgilvich et Nicolas Patin,
éd. Albin Michel (parution annoncée : mai 2016)

- « Produire un film en vrai ! » dans I€shiers pédagogiquebors série,
novembre 2014,

Pierrick Hervé : Professeur de Chaire Supérieure en classes ratépes
littéraires, lycée Guisthau de Nantes, docteur Histoire contemporaine.
Publications récentes :- « Les fusillés de la Geaflerre », dossiePour
mémoire en collaboration avec Frédéric Durdon, éditioosr&n-CNDP, 2012.

- « Onze novembre, Histoire d'une commémoratioimnale », article, site de la
Mission du centenaire, novembre 2014.
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Les membres du Comité scientifique

Laurent Colantonio, professeur d’histoire du Royaume-Uni (universite
Québec a Montréal, UQAM), travaille sur I'historentemporaine de l'lrlande,
en particulier sur les mouvements nationauxxedf siécle et sur les enjeux
mémoriels.

- Fabrice Bensimon et Laurent Colantoriia, Grande Famine en Irland®aris,
Presses universitaires de France, 2014.

- « Une mémoire en partage ? La Grande Guerrelamdt »,Matériaux pour
I’histoire de notre tempss Mémoires de guerre BDIC, n° 113-114, 2014/1.

- “Democracy" and the Irish People, 1830-1848'nsld. Innes and M. Philp
(eds), Re-imagining Democracy in the Age of Revolutiomserca, France,
Britain, Ireland, 1750-18500xford, Oxford University Press, 2015.

Ludovic Laloux, Maitre de conférence en Histoire contemporain&PE
d’Aquitaine-Université de Bordeaux), est membre GRESAT (Centre de
recherche sur les économies, les sociétés, legtas techniques — EA 3436)
de I'Université de Haute-Alsace. Ses travaux déesthe portent sur I'époque
contemporaine et concernent essentiellement lingsteeligieuse et 'histoire
industrielle. Parmi ses publications figurent :

- Charles Massonlettres d’un officier d’artillerie (1915-1918}extes présentés
par Ludovic Laloux, Neuilly-Saint-Front, Lévéqué&12, 165 p.

- « Aux origines de la Croisade eucharistique saatien aux poilus lors de la
Grande Guerre », darSuerre mondiales et conflits contemporainsvue de
I'Institut d’histoire des conflits contemporainsieBses universitaires de France
(PUF), n° 219 « L’'année 1915 », juillet 2005, p-515

- « L’Usine des ressorts du Nord sous I'Occupatites contraintes du travail
pour I'Allemagne», «Le travail pour et en AllemagneZ session générale du
colloque «.es entreprises francaises sous [|'OccupatiorUniversité de
Besancon, Vcolloque du groupement de recherche (GDR) 2539 NRE
dirigé par Hervé Joly, 12-13 octobre 2006, danssgthn Chevandier et Jean-
Claude Daumas (dir.)Travailler dans les entreprises sous I'Occupation
Besancon, Presses universitaires de Franche-Caété, 527 p., p. 208-215.

Hugues Marquis (voir plus haut)

Victor Millogo , MCF en Psychologie (ESPE-Université de Poitiers)
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